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I Informationen zur Fachgruppe

.1 Personalia

Im Schuljahr 2016/17 unterrichten folgende Kolleginnen und Kollegen das Fach Geschichte:

Name Funktion/Aufgabenbereich | Kontakt

Frau Birkelbach

Stellvertr. Fachvorsitzende

birkelbach@antonianum.de

Herr Hengesbach

hengesbach@antonianum.de

Frau Hilwerling

hilwerling@antonianum.de

Herr Ledwinka

ledwinka@antonianum.de

Frau Mohring

moehring@antonianum.de

Herr Otto

otto@antonianum.de

Herr Petersen

petersen@antonianum.de

Frau Dr. Rikus

rikus@antonianum.de

Frau Rodemeyer Fachvorsitzende

rodemeyer@antonianum.de

Frau Spindler

spindler@antonianum.de

Herr Thale

thale@antonianum.de

Herr Wellige

wellige@antonianum.de

1.2 Fachangebot

,Die Geschichte ist nicht die Rivalin
anderer Wissenschaften, sondern das
Haus,
in dem sie alle wohnen.”
Lord Thomas Babington Macauly
(1800-1859)

Die Fachschaft

Geschichte am

Tut wir lejd Ju

agse i
War hatt hurse'ne folee vom s

Roland Beier. Berlin: & Beier 1990

Gymnasium Antonianum fihlt sich bei der Vermittlung des Faches ganz den Prinzipien der
Kernlehrpldane des Landes NRW verpflichtet, indem die Geschichtswissenschaft so vermittelt
wird, dass durch eine ,reflektierte Auseinandersetzung mit historischen Ereignissen,
Personen, Prozessen und Strukturen“ Schilerinnen und Schiler ,Einsichten in die
Komplexitat geschichtlicher Prozesse” erhalten. Schiilerinnen und Schiler erlangen demnach
ein Verstandnis, das zur ,Erkldrung von Gegenwartsphanomenen erforderlich” ist, um so
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,das Gewordensein der gegenwirtigen Welt“ zu erfassen.! Somit geht es primar in dem Fach
nicht darum, zukiinftige Fachhistoriker auszubilden oder reines Faktenwissen zu vermitteln,
sondern den Schilerinnen und Schillern durch den erteilten Geschichtsunterricht eine
fundierte historische Grundausbildung zu vermitteln, die ein Bewusstsein fir die Gegenwart
mit all ihren komplexen Prozessen und Problemen schafft, aber gleichzeitig und
insbesondere auch das kritische und politische Denken scharft, um den Wert von
demokratischen Systemen vor Augen zu fihren. Das Fach Geschichte leistet demnach einen
wesentlichen Beitrag zur Ausbildung der personlichen Identitdt und zur sozialen Orientierung
und befdhigt Schilerinnen und Schiler dazu ein moglichst dauerhaftes und belastbares
politisch-demokratisches Bewusstsein auszubilden.?

Ziel des Unterrichtsfaches Geschichte ist es demnach ein Geschichtsbewusstsein® zu
entwickeln, das Schilerinnen und Schiler zu demokratischem Urteilen und Handeln
befdhigt, damit sie ihre aktive wie kritische Rolle als mindige Biirgerinnen und Biirger in
Gesellschaft und Staat wahrnehmen kdnnen. Im Mittelpunkt des erteilten Unterrichtes in
der Sekundarstufe | und Il steht deshalb die Auseinandersetzung mit historischen Quellen,
v.a. mit schriftlichen Quellen, um die Schilerinnen und Schiiler insbesondere in der
Sekundarstufe Il auf der Basis einer strukturierten Quellenanalyse, entsprechend den
Vorgaben der zentralen Abiturpriifungen zu einer historisch-kritischen Urteilsbildung* zu
befdhigen:

»Nichtsdestoweniger wird historisches Verstédndnis filir unsere Schiiler und
Schiilerinnen méglich, wenn sie dem Gang der Geschichte so weit durch die Zeit
folgen, dafs sie dabei zugleich den gleitenden Wertblick der Menschheit wenigstens
in unserem Kulturkreis verfolgen kénnen. So ndmlich leuchtet ihnen ein, dafs die
Geschichte auch Geschichte der Entdeckungen im Reich der Werte, moralische
Einsicht also im Lauf der Geschichte fortgeschritten ist, dafs deshalb ihr Mitleid und
ihre Empérung durchaus zu Recht bestehen, sie trotzdem nicht zur Verurteilung von
Menschen ndétigen diirfen, denen in ihrer historischen Situation unsere

1 Vgl. Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.), Kernlehrplan fir

die Sekundarstufe Il Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen, Geschichte. Heft 4714, Dusseldorf

2014, S. 11.

2 Vgl. Kernlehrplan fir das Gymnasium — Sekundarstufe | (G8) in Nordrhein-Westfalen, Geschichte, S. 15.

3 ,Das angestrebte GESCHICHTSBEWUSSTSEIN wird als reflektiert bezeichnet, um zu betonen, dass es sich seiner
Standortgebundenheit und Perspektivitdt bewusst sein soll. Die Beherrschung der Fahigkeit zur sinnbildenden Darstellung
von Geschichte sowie zur Analyse und Beurteilung historische Narrationen charakterisieren ein reflektiertes
Geschichtsbewusstsein.”, in: Kernlehrplan fir die Sekundarstufe Il Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen.
Geschichte, S. 11; Kernlehrplan flir das Gymnasium — Sekundarstufe | (G8) in Nordrhein-Westfalen, Geschichte, S. 9.

4 ,Uber UrTELskomPETENZ verfiigen die Schiilerinnen und Schiiler, wenn sie ein durch Argumente begriindetes Urteil

formulieren kdnnen. Sachurteile gelten der Auswahl, Verknipfung und Deutung historischer Ereignisse und
Zusammenhange. Gutekriterien hierfiir sind sachliche Angemessenheit, innere Stimmigkeit und ausreichende Triftigkeit von
Argumenten. Bei Werturteilen werden dariiber hinaus normative Kategorien auf historische Sachverhalte angewendet und
offengelegt; eigene Wertmalistibe werden reflektiert, Zeitbedingtheit bzw. Dauerhaftigkeit von WertmalRstdben
berilicksichtigt. Die Befahigung zur ldentifizierung und Einnahme unterschiedlicher Perspektiven ist Bestandteil von
Urteilskompetenz.” in: Kernlehrplan fur die Sekundarstufe II Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen.
Geschichte, S. 15; Vgl. Kernlehrplan fiir das Gymnasium — Sekundarstufe | (G8) in Nordrhein-Westfalen, Geschichte, S. 13.
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Wertvorstellungen noch gar nicht zugdnglich sein konnten, kollektive
Wertvorstellungen, die ihrerseits — wie die jeder Generation — geschichtlich bedingt
sind. Denn der Wertblick gleitet nicht von Ungefihr, sondern kraft geschichtlicher
Impulse, nicht zuletzt negativ besetzter Erfahrungen in bestimmte Situationen.”®

Ein besonderer Schwerpunkt des erteilten Geschichtsunterrichtes der Mittelstufe liegt in der
Auseinandersetzung mit der Diktatur des Nationalsozialismus, die in der Klassenstufe 10
stattfindet. Um den Schilerinnen und Schilern hierbei die Komplexitdt der Verfiihrung
einerseits, aber auch den Schrecken und die Abgriinde des nationalsozialistischen Systems
andererseits vor Augen zu fihren, arbeitet das Gymnasium Antonianum mit der
Gedenkstatte Wewelsburg zusammen, die einerseits als SS-Kultstatte, andererseits mit dem
Konzentrationslager Niederhagen, ein AuBenlager des Konzentrationslagers Buchenwald,
beide Aspekte der nationalsozialistischen Herrschaft reprasentiert. Deshalb besucht der
gesamte Jahrgang 10 unterrichtsbegleitend den auRerschulischen Lernort Wewelsburg.
Optional ist sowohl in der Jahrgansstufe 6 ein Besuch in der Kaiserpfalz in Paderborn als auch
im Leistungskurs Geschichte eine Fahrt zum Konzentrationslager Buchenwald eingeplant.

Grundlage fiir den erteilten Unterricht bildet sowohl in der Unter- und Mittelstufe als auch in
der Oberstufe das Lehrwerk ,Zeiten und Menschen” aus dem Schoéningh-Verlag in
Paderborn.

Der Unterricht im Fach Geschichte wird in der gymnasialen Unter-, Mittel- und Oberstufe auf
der Grundlage der verbindlichen Stundentafel erteilt:

Klasse 6: 2-stlindig fiir ein ganzes Jahr
Klasse 7: 2-stlindig fiir ein ganzes Jahr
Klasse 9: 2-stlindig fiir ein ganzes Jahr

Klasse 10: 4-stiindig ein halbes Jahr (epochal)

Fir den Regelunterricht in der in der Sekundarstufe | gilt der Kernlehrplan Geschichte fir
Sekundarstufe | (G8). Der Unterricht im Fach Geschichte wird in allen Jahrgangsstufen gemaR
der Stundentafel erteilt.

Am Ende der Sekundarstufe | sind notwendige Grundlagen zur Fortsetzung des Faches in der
Sekundarstufe Il gelegt.

5 Gerhard Meinck, Geschichtsunterricht — Wozu? auf: webdoc.gwdg.de/ed/p/fundus/4/meinck.pdf (Zugriff:
01.07.2016).
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I Entscheidungen zum Unterricht
1.1 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit
Uberfachliche Grundsitze

GemalR des SCHULPROGRAMMS des Gymnasium Antonianum gelten folgende UBERFACHLICHE
GRUNDSATZE fur die Arbeit im Unterricht, die auch den Unterricht im Fach Geschichte pragen:

,Die Erarbeitung einer Basis erzieherischer Grundiiberzeugungen bildet weiter die
unabdingbare  Voraussetzung  fiir die Umsetzung eines verdnderten
Bildungsbegriffs, wie er in den Richtlinien Ausdruck findet: ,,In der Betonung des
ganzheitlichen Lernens; in der Hervorhebung des Bezugs zur Lebenswirklichkeit; im
Raum, der kreativen Lernanteilen und dem sozialen Lernen zugewiesen wird; im
Verstéindnis von Individuation, die stéirker als friiher auch durch verantwortliches,
mitgestaltendes Handeln gekennzeichnet wird, ein Handeln, das auch die
Bedingung fiir die Teilhabe am kulturellen und politischen Prozess darstellt.“®

Somit fordert der Unterricht im Fach Geschichte die aktive Teilnahme der Schiilerinnen und
Schiler und berticksichtigt ihre individuellen Lernwege. Er bietet Gelegenheit wie
Unterstiitzung bei selbststandiger Arbeit. Gleiches gilt fir die Forderung der
Zusammenarbeit zwischen den Schilerinnen und Schiilern. Ziel ist es, allen Schiilerinnen und
Schiilern einen individuellen kontinuierlichen Lernzuwachs zu erméglichen, der sie (gemaR
ihrem Lebens- und Lernalter) durch die Beschaftigung ,mit historischen Ereignissen,
Personen, Prozessen und Strukturen {(...) [erkennen ldsst], dass vergangenes Geschehen mit
ihrer Gegenwart zusammenhdngt, auf ihr Leben einwirkt und fiir die Zukunft Bedeutung hat”
und mit diesem Wissen, die ,,Welt in ihrem Gewordensein [zu] verstehen”, befahigen soll, ,,an
der Gestaltung dieser Welt mitzuwirken”.”

GemaBR des HAUSAUFGABENKONZEPTS des Gymnasium Antonianum gelten folgende
UBERFACHLICHE GRUNDSATZE fur die Hausaufgaben im Unterricht Geschichte.

»Hausaufgaben sind fester Bestandteil des Unterrichtsgeschehens am Gymnasium
Antonianum und ergdnzen die schulische Arbeit. Sie erwachsen aus dem Unterricht
und sollen dazu dienen, die im Unterricht erworbenen Fertigkeiten und Kompetenzen
auszuweiten und zu vertiefen, indem das im Unterricht Erarbeitete eingelibt und
angewendet wird. Gleichwohl riickt in der Sekundarstufe | im Kontext des
achtjéhrigen Gymnasiums und angesichts der Empfehlungen des Runden Tisches G8
die Notwendigkeit der Differenzierung auch in den Hausaufgaben in den Fokus:

6 Schulprogramm des Gymnasium Antonianum, S.1.

7 Kernlehrplan fur das Gymnasium — Sekundarstufe | (G8) in Nordrhein-Westfalen, Geschichte, S. 9. — Dies entspricht auch
dem im Schulprogramm des Gymnasiums Antonianum auf S. 1 formulierten Grundsatzgedankens, Schiilerinnen und
Schiiler ,zu einer eigenverantwortlichen und begriindeten Auseinandersetzung mit der Gesellschaft zu beféhigen”.
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Angesichts der wachsenden Heterogenitéit unserer Schiilerschaft und auf Grundlage
eines konstruktivistischen Blicks auf den individuellen Lernprozess unserer
Schiilerinnen und Schiiler ist es wichtig, Hausaufgaben auch zur individuellen
Férderung zu nutzen. [...]
Grundsdtzlich sollten sich alle Lehrerinnen und Lehrer des Antonianums die Frage
stellen, welche Aufgaben in den Unterricht verlagert werden kénnen, um
Hausaufgaben und Schulaufgaben gemdf der Forderungen des Runden Tisches in ein
angemessenes Gleichgewicht zu bringen. [...]*

(Hausaufgabenkonzept des Gymnasium Antonianum, S.1 und 3.)

Entsprechend dem METHODENCURRICULUM des Gymnasium Antonianum werden die diesem
Dokument zu entnehmenden Methoden im Fach Geschichte beachtet und auf die im
Methodencurriculum einschlagigen Methodenbldtter fir die jeweilige Jahrgangsstufe
zuriickgegriffen.

Des Weiteren gelten als UBERFACHLICHE GRUNDSATZES:

1. Der Unterricht ist problem- und kompetenzorientiert. Kompetenzen und Inhalte
werden miteinander sinnvoll verbunden. Es geht nicht um die Vermittlung von
»Stoff”.

2. Das Ziel des Unterrichts ist klar, und der Unterricht fuhrt fir alle Beteiligten in

transparenter Weise zum Ziel.

Materialien und Unterrichtsmethoden sind auf Thema und Ziel abgestimmt.

4. Der Unterricht ist methodisch abwechslungsreich und orientiert sich an den
Interessen, Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler.

5. Die Lehrkraft bericksichtigt im Sinne der individuellen Forderung die
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen in der Lerngruppe.

6. Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Unterricht wird mit einem hohen Anteil
echter Lernzeit genutzt.

7. Die Schilerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und
werden dabei unterstitzt.

8. Strukturierte und funktionale Partner- und Gruppenarbeiten werden gefordert.

9. Strukturierte Arbeit im Plenum wird gefordert.

10. Das Lernklima ist, gerade im Hinblick auf die Heterogenitat der Schilerinnen und
Schiler, positiv.

11. Der Unterricht ermoglicht eine sachgerechte Anwendung von Fachbegriffen, auf
die Einhaltung des Fachvokabulars wird Wert gelegt.

w

8 In Anlehnung an: Beispiel fiir einen schulinternen Lehrplan zum Kernlehrplan fiir die gymnasiale Oberstufe Geschichte, S.
61, http://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplannavigator-s-ii/gymnasiale-oberstufe/geschichte/hinweise-
und-beispiele/schulinterner-lehrplan/schulinterner lehrplan.html).
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Fachliche Grundsatze

Der Unterricht im Fach Geschichte am Antonianum bezieht die jeweilige Ausgangssituation
und Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler mit ein, in dem eine differenzierte
Lernausgangsdiagnostik durchgefiihrt wird.

Maligebliches Kriterium fiir die Planung, Gestaltung und Durchfiihrung des Unterrichts ist
der Grundsatz der Transparenz. Pramisse fiir gelingendes Lernen ist die Nachvollziehbarkeit
von Unterrichtsentscheidungen und die Beteiligung der Lernenden an den selbigen.

Dartiber hinaus gelten fir den Unterricht im Fach Geschichte folgende FACHLICHE GRUNDSATZE:

e Der Unterricht beachtet und verfligt Uber verschiedene ,Zugriffe, sogenannte
inhaltsbezogene Strukturierungskonzepte (Verfahrensweisen), welche die Vielzahl an
historischen Inhalten auf eine bestimmt Art und Weise auswahlen, ordnen, gliedern
bzw. systematisieren (genetische Strukturierung: das chronologische Verfahren;
diachrone Strukturierung: der Langsschnitt; synchrone Strukturierung: der Querschnitt;
etc.). Auch Exemplaritat ist ein wesentliches Prinzip, an dem sich Unterricht orientiert.

e Bedingt durch die teilweise hohe Komplexitat und Vielschichtigkeit historischer Inhalte
und deren Zusammenhange ist es notwendig, Schilerinnen und Schilern einen ihnen
naheliegenden und strukturierten Zugang zu den Unterrichtsinhalten zu ermdoglichen.
Diese Vorgehensweise wird durch einen problemorientierten Unterricht gewdhrleistet.
Das Prinzip der Problemorientierung (Problemfindung — Problemlésung, Reflexion)
bedingt sich gegenseitig mit dem Prinzip der Wissenschaftsorientierung, da ein
problemorientierter Geschichtsunterricht verfahrenstechnisch das Ablaufschema
historischer Forschung abbildet und nachvollziehbar macht.

e In engem Zusammenhang mit einem problemorientierten Unterricht steht die
Orientierung der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts an der Lebenswelt der
Schiilerinnen und Schiiler. Durch die Ausrichtung des Kompetenzerwerbs an den
jeweiligen Erfahrungen und Interessenslagen der Schiilerinnen und Schiler wird ein
nachhaltiger Lernprozess angelegt und der Erkenntniswert historischen Denkens
aufgezeigt.

e Der Unterricht bietet eine bewusste Konstruktion von verniunftig begriindbaren
Gegenwarts- und Zukunftsbezligen fir die Schiilerinnen und Schiiler an (Gegenwarts-
und Zukunftsorientierung) und tragt so zu Geschichtsbewusstsein, als ,Mischung aus
Vergangenheitsdeutungen, Gegenwartserfahrungen und Zukunftserwartungen, bei.

e Der Unterricht ist stets darauf ausgerichtet eine Multiperspektivitit und Kontroversitat
in der fachlichen Auseinandersetzung mit konkreten Inhalten zu erzeugen. Durch die
Kontroverse wird eine kognitive Dissonanz erzeugt. Sachverhalte, die in der

9 Kernlehrplan fiir das Gymnasium — Sekundarstufe | (G8) in Nordrhein-Westfalen, Geschichte, S. 9.
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Geschichtswissenschaft kontrovers erscheinen, miuissen auch im Unterricht
entsprechend dargestellt werden.

e Der Unterricht bietet ausreichend Gelegenheit zur Entwicklung einer reflektierten
Urteilsfahigkeit. Die Bewusstwerdung der Unterschiedlichkeit der Formulierung eines
perspektivendifferenzierten Sachurteils, ,ein Urteil auf der Ebene des historischen
Gegenstandes”, im Gegensatz zu einem Werturteil, ein ,auf dem Sachurteil fuRendes
mit Bezug zum gegenwartigen subjektiven und gesellschaftlichen Normensystem*“1°
formuliertes Urteil, ist Ziel des Unterrichts.

e Durch den Unterricht werden Alteritatserfahrungen ermoglicht, die sich positiv auf das
Schulleben auswirken.

e Lernformen im Geschichtsunterricht
Im Unterricht Geschichte finden verschiedene Lernformen ihre Anwendung, um einer

methodischen Monokultur entgegen zu wirken. Zweifellos ist das ErschlieRen einer
Quelle  fir die fachliche Auseinandersetzung in  den  verschiedenen
Anforderungsbereichen von sehr hoher Bedeutung fir den Unterricht. Allerdings wird
bei der Planung des Unterrichts darauf geachtet, dass diese ErschlieBung einen
abwechslungsreichen und somit individuellen Lernvoraussetzungen entsprechenden
Zugang zur Quelle ermaoglicht.

Um dem Leitbild des Unterrichts im Fach Geschichte zu entsprechen, ndamlich ein
reflektiertes Geschichtsbewusstsein bei den Schilerinnen und Schiiler auszubilden und
dariber hinaus diese zu einer aktiven Teilhabe und Mitgestaltung am demokratischen
Gemeinwesen zu erziehen, wird besonders auf das Einbeziehen von kooperativen
Lernformen Wert gelegt.

1.2 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsiibergreifenden Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms, des Fahrtenkonzepts sowie des
Fortbildungskonzeptes sind folgende fach- und unterrichtsiibergreifende Entscheidungen in
der Fachkonferenz Geschichte beschlossen:

e Orientiert an dem Ziel des Unterrichts, Geschichtsbewusstsein auszubilden bzw. eine
aktive Teilhabe an der Geschichts- und Erinnerungskultur zu leisten, findet in der
Jahrgangsstufe 10 fur alle Klassen eine Exkursion in die nahegelegene Erinnerungs-
und Gedenkstatte Wewelsburg statt.

Diese vor- und nachbereiteten Unterrichtsgange sind an das konkrete
Unterrichtsthema ,, Diktatur des Nationalsozialismus“ angebunden. Schiilerinnen und
Schilern soll durch den Besuch der Gedenkstatte Wewelsburg, die einerseits als SS-

10 Kayser, Jorg/ Hagemann, Ulrich (Hrsg.), Urteilsbildung im Geschichts- und Politikunterricht (= Bundeszentrale fir
politische Bildung, Themen und Materialien), Bonn 2005, S. 16.
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Kultstatte, andererseits mit dem Konzentrationslager Niederhagen, ein AulRenlager
des Konzentrationslagers Buchenwald, beide Aspekte der nationalsozialistischen
Herrschaft reprasentiert, die Komplexitat der Verfiihrung einerseits, aber auch den
Schrecken und die Abgriinde des nationalsozialistischen Systems andererseits vor
Augen gefuhrt werden.

Durch die Zusammenarbeit mit dem aullerschulischen Lernort Wewelsburg,

einem Ort der Erinnerungskultur liefert die Fachgruppe Geschichte einen iber den
reinen Fachunterricht hinausgehenden Beitrag zur historisch-politischen Bildung, zur
Identitatsbildung und Integration, zur weiteren Methodenschulung und zum
fachibergreifenden Lernen.

e Die Fachgruppe Geschichte stellt jahrlich in ihrer Sitzung zu Beginn des Schuljahres
den Fortbildungsbedarf fest. Nachfolgend ist es Aufgabe der/des Fachvorsitzenden,
ggf. zusammen mit dem/der Fortbildungsbeauftragten der Schule, entsprechende
Veranstaltungen zu organisieren. Die Fachgruppe verpflichtet sich zur Teilnahme. Als
Rahmen hierfiir gilt das allgemeine Fortbildungskonzept des Antonianum.

Inhalte der Fortbildungen werden auf der schulinternen Lernplattform moodle fir

die gesamte Fachschaft zur Verfliigung gestellt.

]| Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

1.1  Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch,
samtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen abzudecken. Dies entspricht der
Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den
Lernenden auszubilden und zu entwickeln.

In den Ubersichtsrastern fiir die Unterrichtsvorhaben der Klassenstufen fiinf bis neun
(Kapitel 1.2 und Ill.4) werden die fir alle Lehrerinnen und Lehrer gemaR
Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt.

Die Ubersichtsraster dienen dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick
Uber die Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen sowie den
im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und inhaltlichen Schwerpunkten zu
verschaffen.

Um Klarheit fiir die Lehrkrafte herzustellen und die Ubersichtlichkeit zu gewihrleisten,
werden in dem jeweiligen Ubersichtsrastern der Jahrgangsstufen fiinf bis neun die auf die
Unterrichtsvorhaben und inhaltlichen Schwerpunkte konkretisierten Sach- und
Urteilskompetenzen sowie die Methoden- und Handlungskompetenzen ausgewiesen. Es
obliegt der jeweiligen Fachkraft die je nach Unterrichtsinhalten aufgezeigten Methoden- und
Handlungskompetenzen zu variieren. Einzige grundlegende Bedingung ist, dass alle
Kompetenzerwartungen am Ende der Jahrgangsstufe bertcksichtigt worden sind.
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Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgrofle, die nach Bedarf
Uber- oder unterschritten werden kann. Um Spielraum fir Vertiefungen, besondere
Schiilerinteressen, bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse zu erhalten,
wurden im Rahmen dieses schulinternen Lehrplans nicht von einer hundertprozentigen
Bruttounterrichtszeit ausgegangen. Es obliegt der Fachlehrkraft den Zeitbedarf konkret zu
bestimmen.

Wihrend der Fachkonferenzbeschluss zu den Ubersichtsrastern fiir die Unterrichtsvorhaben
der Jahrgangsstufen sechs bis zehn (Kapitel 111.2 und II.4) zur Gewahrleistung vergleichbarer
Standards sowie zur Absicherung von Lerngruppentbertritten und Lehrkraftwechseln fir alle
Mitglieder der Fachkonferenz obligatorisch sind, besitzen die Aspekte der Spalte
»Vorhabenbezogene Absprachen” an der Unterrichtspraxis orientierten
Empfehlungscharakter.

Sicherzustellen bleibt allerdings, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben
insgesamt alle Sach-, Urteils-, Methoden- und Handlungskompetenzen des Kernlehrplans
Beriicksichtigung finden.

111.2 Ubersichtsraster fiir die Unterrichtsvorhaben der Klassenstufe 6

Folgend sind die fur die Klassenstufe 6 verbindlichen konkretisierten Sach- und
Urteilskompetenzen sowie die Methoden- und Handlungskompetenzen aufgefiihrt.

Ubersicht iber die Unterrichtsvorhaben:

I Friihe Kulturen und erste Hochkulturen
Il Antike Lebenswelten — Griechische Poleis und Imperium Romanum

" Lebenswelten im Mittelalter

Seite 11 von 26



sfeld 1 : Frithe Kulturen und erste Hochkulturen

Konkretisierte Ubergeordnete Medienkompetenz-
quenzen Sachkompetenz Urteilskompetenz Methodenkompetenz Sachkompetenz rahmen
Handlungskompetenz Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler ... Die Schilerinnen und Schiiler ... Die Schilerinnen und Schiiler ... Die Schilerinnen und Schiiler ...
Inhaltsfeld 1: Frithe Kulturen und erste Hochkulturen Zeitbedarf: ca. 10 Stunden
Inhaltliche Schwerpunkte: Was ist Geschichte? Die Schilerinnen und Schiiler
Steinzeitliche Lebensformen
Handel in der Bronzezeit
Hochkulturen am Beispiel Agyptens
Sequenz: Mappen- und Heftfihrung (MC
as ist Geschichte? 12)
Sequenz: identifizieren Spuren der | - ermitteln zielgerichtet
einzeitliche = Unterscheiden Lebensweisen in der | = Beurteilen die Bedeutung der | = treffen mediale Vergangenheit in der | Informationen und Daten in
bensformen Alt- und Jungsteinzeit. Neolithischen Revolution fiir die Entscheidungen far die Gegenwart und entwickeln | Geschichtsbichern,  digitalen
Entwicklung des Menschen und die Beantwortung einer daran nach vorgegebenen | Medienangeboten und in ihrem
Verdanderung seiner Lebensweise Fragestellung (MK 1). Schemata angeleitet Fragen | schulischen Umwelt zu
auch fur die Umwelt. = ermitteln zielgerichtet (SK 1). ausgewahlten Fragestellungen
Informationen in benennen aufgabenbezogen | (MKR 2.1).
Geschichtsbiichern, digitalen die subjektive Sichtweise des | -  unterscheiden  zwischen
Medien und in  ihrem Verfassers oder der | Quellen und Darstellungen und
schulischen Umfeld zu Verfasserin in  Quellen | stellen Verbindungen zwischen
ausgewdhlten Fragestellungen niedriger Strukturiertheit (SK | ihnen her (MKR 5.1).
(MK 2). 2). - wenden grundlegende Schritte
= unterscheiden zwischen beschreiben in einfacher | der Analyse von und kritischen
Quelle und Darstellung und Form Ursachen, | Auseinandersetzungen mit auch
stellen Verbindungen Verlaufsformen sowie | digitalen historischen

zwischen ihnen her (MK 3).
= wenden grundlegende Schritte
der Interpretation von Quellen

unterschiedlicher  Gattungen
auch  unter  Einbeziehung
digitaler Medien

aufgabenbezogen an (MK 4).
= prasentieren in analoger und

historische Ereignisse (SK 3).
beschreiben ausgewdhlte
Personen und Gruppen in
den jeweiligen
Gesellschaften und ihre
Funktionen, Interessen und
Handlungsspielrdume (SK 4).
Informieren fallweise Uber

Darstellungen aufgabenbezogen
an (MKR 5.1).

- prdsentieren in analoger und
digitaler Form (fach-)sprachlich
angemessen Arbeitsergebnisse
zu einer historischen
Fragestellung (MKR 4, v.a. 4.1)

- erortern grundlegende
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Sequenz:

indel in der = erldutern die Bedeutung von | = erdrtern Chancen und Risiken eines

onzezeit Handelsverbindungen flr die Austausches von Waren,
Entstehung von Kulturen in der Informationen und Technologien fir
Bronzezeit. die Menschen.

Sequenz:

schkulturen am = erkldren den Einfluss

ispiel Agyptens naturgegebener  Voraussetzungen

auf die Entstehung der Hochkultur
Agyptens.

digitaler Form (fach)-
sprachlich angemessen
Arbeitsergebnisse zu einer

historischen Fragestellung (MK

6).
stellen eine Bezug von
Phdnomenen aus der

Vergangenheit zur eigenen
personlichen Gegenwart her
(HK 1).

hinterfragen zunehmend die in
ihrer Lebenswelt analog und
digital auftretenden
Geschichtsbilder (HK 4).
Arbeiten in  Gruppen am
Beispiel ,Hochkultur Agypten”
(MC2.2)

Gruppenpuzzle am Beispiel
,Steinzeitliche Lebensformen”
(MC 2.5)

Feedbackregeln am Beispiel
,Hochkultur  Agypten“ (MC

2.6)
Referate (MC 4.1)
Plakate am Beispiel

»Hochkultur Agpten” (4.2)
Mindmap (MC 4.3)

Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen,
kulturellen Kontakt sowie
Konflikte von Menschen in
der Vergangenheit (SK 5).
beurteilen das historische
Handeln von Menschen
unter Berlicksichtigung von

Multiperspektivitat und
grundlegenden Kategorien
(UK 2).

beurteilen im Kontext eines

einfachen  Beispiels das
historische Handeln von
Menschen unter
Beriicksichtigung ihrer

Handlungsspielrdume (UK3 )

Sachverhalte unter
Beriicksichtigung der
Geschichtskultur,
aullerschulischer Lernorte und
digitaler Deutungsangebote
(MKR 5.1; 5.2)

- hinterfragen zunehmend die in
ihrer Lebenswelt analog und
digital auftretenden
Geschichtsbilder (MKR 5.3).

MKR1.1,1.2,1.3,2.2,

- ermitteln zielgerichtet
Informationen und Daten in
Geschichtsbichern, digitalen
Medienangeboten und in ihrem

schulischen Umwelt zu
ausgewahlten Fragestellungen
(MKR 2.1).

- unterscheiden  zwischen
Quellen und Darstellungen und
stellen Verbindungen zwischen
ihnen her (MKR 5.1).

- wenden grundlegende Schritte
der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzungen mit auch
digitalen historischen
Darstellungen aufgabenbezogen
an (MKR 5.1).

- prdsentieren in analoger und
digitaler Form (fach-)sprachlich
angemessen Arbeitsergebnisse
zu einer historischen
Fragestellung (MKR 4, v.a. 4.1)

MKR 5.3

- ermitteln zielgerichtet
Informationen und Daten in
Geschichtsbuchern, digitalen
Medienangeboten und in ihrer
schulischen Umwelt zu
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ausgewadhlten
(MKR 2.1).

- unterscheiden  zwischen
Quellen und Darstellungen und
stellen Verbindungen zwischen
ihnen her (MKR 5.1).

- wenden grundlegende Schritte
der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzungen mit auch
digitalen historischen
Darstellungen aufgabenbezogen
an (MKR 5.1).

- prdsentieren in analoger und
digitaler Form (fach-)sprachlich
angemessen Arbeitsergebnisse
zu einer historischen
Fragestellung (MKR 4, v.a. 4.1)

Fragestellungen

MKR 2.2 (Lernapp ,Bronzeon”
zum Thema ,Handel in der
Bronzezeit”, 2.3, 4.2,4.3,5.4

Inhaltsfeld 2: Antike Lebenswelten: Griechische Poleis und Imperium Romanum

Konkretisierte Ubergeordnete Medienkompetenz-
quenzen Sachkompetenz Urteilskompetenz Methodenkompetenz Sachkompetenz rahmen
Handlungskompetenz Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler ... Die Schilerinnen und Schiiler ... Die Schiilerinnen und Schiiler ... Die Schiilerinnen und Schiiler ...

Inhaltsfeld 2: Antike Lebenswelten: Griechische Poleis und Imperium Romanum Zeitbedarf: ca. 10 Stunden Die Schilerinnen und

Inhaltliche Schwerpunkte: Lebenswelten und Formen politischer Beteiligung in griechischen Poleis Schiler ....

Herrschaft, Gesellschaft und Alltag im Imperium Romanum

Sequenz: ermitteln zielgerichtet

benswelten und

= vergleichen in  Ansdtzen
Gesellschaftsmodelle Sparta

die
und

Beurteilen
Beteiligungsmoglichkeiten von

unterschiedliche

= treffen
Entscheidungen

mediale | =
flr die

identifizieren Spuren der
Vergangenheit in der

Informationen und Daten in
Geschichtsbichern,
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rmen politischer
teiligung in
iechischen Poleis

Athen

Menschen verschiedener
Bevolkerungsgruppen in Vergangenheit
(griechische Polis) und Gegenwart
(Deutschland)

Beantwortung einer
Fragestellung (MK 1).

= ermitteln zielgerichtet
Informationen in
Geschichtsbiichern, digitalen
Medien und in ihrem
schulischen Umfeld zu
ausgewdhlten Fragestellungen
(MK 2).

= unterscheiden zwischen

Quelle und Darstellung und
stellen Verbindungen
zwischen ihnen her (MK 3).

= wenden grundlegende Schritte
der Interpretation von Quellen

unterschiedlicher  Gattungen
auch  unter  Einbeziehung
digitaler Medien

aufgabenbezogen an (MK 4).

= Wenden grundlegende
Schritte der Analyse von und
kritische Auseinandersetzung
mit auch digitalen historischen
Darstellungen
aufgabenbezogen an (MK 5).

= prasentieren in analoger und

Sequenz:
rrschaft,
sellschaft und
Itag im Imperium
)ymanum

erklaren Rickwirkungen der
romischen  Expansion auf die
inneren politischen und sozialen
Verhaltnisse der res publica

stellen aus zeitgendssischem
Blickwinkel grofstadtisches
Alltagsleben sowie

Lebenswirklichkeiten von Menschen
unterschiedlicher gesellschaftlicher
Gruppen im antiken Rom dar

vergleichen zeitgendssische
Bauwerke hinsichtlich ihrer
Aussagen Uber den kulturellen,

gesellschaftlichen und technischen

= beurteilen Werte antiker Erziehung
und bewerten sie unter
Beriicksichtigung gegenwartiger
familiarer Lebensformen

= beurteilen den  Einfluss  des
Imperium  Romanum auf die
eroberten Gebiete

digitaler Form (fach)-
sprachlich angemessen
Arbeitsergebnisse zu einer
historischen Fragestellung (MK
6).
= stellen eine Bezug von
Phdanomenen aus der
Vergangenheit zur eigenen

personlichen Gegenwart her

(HK 1).

= Erkennen die
Unterschiedlichkeit zwischen
vergangenen und

gegenwartigen
Wertmalstaben (HK 3)

Gegenwart und entwickeln
daran nach vorgegebenen
Schemata angeleitet Fragen
(SK 1).

benennen aufgabenbezogen
die subjektive Sichtweise des
Verfassers oder der
Verfasserin in  Quellen
niedriger Strukturiertheit (SK

2).

beschreiben in einfacher
Form Ursachen,
Verlaufsformen sowie

historische Ereignisse (SK 3 ).
beschreiben ausgewadhlte
Personen und Gruppen in
den jeweiligen
Gesellschaften und  ihre
Funktionen, Interessen und
Handlungsspielrdaume (SK 4).
Informieren fallweise (ber
Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen,
kulturellen Kontakt sowie
Konflikte von Menschen in
der Vergangenheit (SK 5).
Identifizieren Ereignisse,
Prozesse, Umbriche,
kulturelle Errungenschaften
sowie Herrschaftsformen in
historischen Raumen und
ihrer zeitlichen Dimension

(SK 6).
beschreiben im Rahmen
eines Themenfeldes

historische Zusammenhange
unter Verwendung zentraler
Dimensionen und
grundlegender historischer
Fachbegriffe (SK 7).

benennen einzelne

digitalen Medienangeboten
und in ihrem schulischen
Umwelt zu ausgewadhlten
Fragestellungen (MKR 2.1).

- unterscheiden zwischen
Quellen und Darstellungen
und stellen Verbindungen
zwischen ihnen her (MKR
5.1).

- wenden grundlegende
Schritte der Analyse von und
kritischen
Auseinandersetzungen mit
auch digitalen historischen
Darstellungen
aufgabenbezogen an (MKR
5.1).

- prdsentieren in analoger
und digitaler Form (fach-
)sprachlich angemessen
Arbeitsergebnisse zu einer
historischen  Fragestellung
(MKR 4, v.a. 4.1)

MKR 2.1,2.2, 2.3, 3.1, 3.2,
4.2,6.1

ermitteln zielgerichtet
Informationen und Daten in
Geschichtsbichern,
digitalen Medienangeboten
und in ihrem schulischen
Umwelt zu ausgewadhlten
Fragestellungen (MKR 2.1).

- unterscheiden zwischen
Quellen und Darstellungen
und stellen Verbindungen
zwischen ihnen her (MKR
5.1).

- wenden grundlegende
Schritte der Analyse von und
kritischen
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Entwicklungsstand in  globaler
Perspektive (Changan — Rom, GroRe
Mauer — Limes)

hinterfragen zunehmend die in
ihrer Lebenswelt analog und

digital auftretenden
Geschichtsbilder (HK 4).
Sachtexte -

5PunktLesemethode (MC 3.1)
Referate (MC 4.1)

Zusammenhdnge zwischen

6konomischen und
gesellschaftlichen Prozessen
(SK 8)

unterscheiden zur
Beantwortung einer

historischen Frage zwischen
einem Sach- und Werturteil
(UK 1).

beurteilen das historische
Handeln von Menschen
unter Berlicksichtigung von

Multiperspektivitat und
grundlegenden Kategorien
(UK 2).

beurteilen im Kontext eines
einfachen  Beispiels das
historische Handeln von

Menschen unter
Beriicksichtigung ihrer
Handlungsspielrdume (UK 3).
bewerten menschliches
Handeln in der
Vergangenheit im Kontext
eines liberschaubaren
Beispiels mit

Entscheidungscharakter (UK
4).

erortern grundlegende
Sachverhalte unter
Beriicksichtigung der

Geschichtskultur,
auBerschulische Lernorte
und digitaler
Deutungsangebote (UK 5).

Auseinandersetzungen mit
auch digitalen historischen
Darstellungen
aufgabenbezogen an (MKR
5.1).

- prdsentieren in analoger
und digitaler Form (fach-
)sprachlich angemessen
Arbeitsergebnisse zu einer
historischen  Fragestellung
(MKR 4, v.a. 4.1)

MKR1.1,2.1,2.2,2.3,4.1,
4.2,43,53,54,6.1
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itsfeld 3a : Lebenswelten im Mittelalter

Konkretisierte Ubergeordnete Medienkompetenz-
quenzen Sachkompetenz Urteilskompetenz Methodenkompetenz Sachkompetenz rahmen
Handlungskompetenz Urteilskompetenz

Die Schillerinnen und Schiiler ... Die Schilerinnen und Schiiler ... Die Schilerinnen und Schiiler ... Die Schilerinnen und Schiiler ...

Inhaltsfeld 3a: Lebenswelten im Mittelalter Zeitbedarf: ca. 10 Stunden

Inhaltliche Schwerpunkte: Herrschaft im Frankischen Reich und im Heiligen Romischen Reich Die Schiilerinnen und

Lebensformen in der Standegesellschaft: Land, Burg, Kloster Schdler ....

Sequenz: ermitteln zielgerichtet

rrschaft im
ankischen Reich
id im Heiligen
ymischen Reich

= erkldren anhand der Herrschafts-
und Verwaltungspraxis von Karl dem
GroRen die Ordnungsprinzipien im
Frankischen GroRreich

= erkldren anhand einer
Kénigserhebung die Macht von
Ritualen und Symbolen im Kontext
der Legitimation von Herrschaft

= beurteilen den Stellenwert des
christlichen Glaubens fiir Menschen
der mittelalterlichen Gesellschaft

treffen mediale
Entscheidungen far die
Beantwortung einer
Fragestellung (MK 1).
ermitteln zielgerichtet
Informationen in
Geschichtsbiichern, digitalen
Medien und in  ihrem
schulischen Umfeld zu
ausgewdhlten Fragestellungen
(MK 2).

wenden grundlegende Schritte
der Interpretation von Quellen

unterschiedlicher  Gattungen
auch  unter  Einbeziehung
digitaler Medien

aufgabenbezogen an (MK 4).
Wenden grundlegende
Schritte der Analyse von und
kritische Auseinandersetzung
mit auch digitalen historischen
Darstellungen
aufgabenbezogen an (MK 5).
prasentieren in analoger und

identifizieren Spuren der
Vergangenheit in der
Gegenwart und entwickeln
daran nach vorgegebenen
Schemata angeleitet Fragen
(SK 1).

benennen aufgabenbezogen
die subjektive Sichtweise des
Verfassers oder der
Verfasserin in  Quellen
niedriger Strukturiertheit (SK
2).

beschreiben in einfacher
Form Ursachen,
Verlaufsformen sowie

historische Ereignisse (SK 3 ).
beschreiben ausgewdhlte
Personen und Gruppen in
den jeweiligen
Gesellschaften und ihre
Funktionen, Interessen und
Handlungsspielrdaume (SK 4).
Informieren fallweise Uber
Lebensbedingungen,

Informationen und Daten in
Geschichtsbichern,
digitalen Medienangeboten
und in ihrem schulischen
Umwelt zu ausgewadhlten
Fragestellungen (MKR 2.1).

- unterscheiden zwischen
Quellen und Darstellungen
und stellen Verbindungen
zwischen ihnen her (MKR
5.1).

- wenden grundlegende
Schritte der Analyse von und
kritischen
Auseinandersetzungen mit
auch digitalen historischen
Darstellungen
aufgabenbezogen an (MKR
5.1).

- prdsentieren in analoger
und digitaler Form (fach-
)sprachlich angemessen
Arbeitsergebnisse zu einer
historischen  Fragestellung

Seite 17 von 26




digitaler Form (fach)-
sprachlich angemessen
Arbeitsergebnisse zu einer

historischen Fragestellung (MK

Sequenz:
bensformen der
andegesellschaft:
nd, Burg, Kloster

= erldutern Lebens- und
Arbeitswirklichkeiten von Menschen
in der Standegesellschaft

beurteilen den Stellenwert des
christlichen Glaubens fiir Menschen
der mittelalterlichen Gesellschaft
beurteilen das Handeln  der
Protagonisten im Investiturstreit im
Spannungsverhaltnis zwischen
geistlicher und weltlicher Herrschaft
hinterfragen auch anhand digitaler
Angebote  die  Wirkmachtigkeit
gegenwadrtiger Mittelalterbilder

6).

= stellen eine Bezug von
Phdanomenen aus der
Vergangenheit zur eigenen

personlichen Gegenwart her
(HK 1).

= Erkennen die
Unterschiedlichkeit zwischen
vergangenen und

gegenwartigen
Wertmalstaben (HK 3)

= hinterfragen zunehmend die in
ihrer Lebenswelt analog und
digital auftretenden
Geschichtsbilder (HK 4).

= Referate (MC 4.1)

Handelsbeziehungen,
kulturellen Kontakt sowie
Konflikte von Menschen in
der Vergangenheit (SK 5).
Identifizieren Ereignisse,
Prozesse, Umbriche,
kulturelle Errungenschaften
sowie Herrschaftsformen in
historischen Raumen und
ihrer zeitlichen Dimension

(SK 6).
beschreiben im Rahmen
eines Themenfeldes

historische Zusammenhange
unter Verwendung zentraler
Dimensionen und
grundlegender historischer
Fachbegriffe (SK 7).

benennen einzelne
Zusammenhdnge zwischen
6konomischen und

gesellschaftlichen Prozessen

(SK 8)
unterscheiden zur
Beantwortung einer

historischen Frage zwischen
einem Sach- und Werturteil

(UK 1).
beurteilen das historische
Handeln von Menschen

unter Berlicksichtigung von
Multiperspektivitat und
grundlegenden Kategorien
(UK 2).

beurteilen im Kontext eines

einfachen  Beispiels das
historische Handeln von
Menschen unter
Beriicksichtigung ihrer

Handlungsspielrdume (UK 3).
bewerten menschliches

(MKR 4, v.a. 4.1)

MKR 2.1,2.2, 2.3, 3.1, 3.2,
4.2,6.1

ermitteln zielgerichtet
Informationen und Daten in
Geschichtsbichern,
digitalen Medienangeboten
und in ihrem schulischen
Umwelt zu ausgewadhlten
Fragestellungen (MKR 2.1).

- unterscheiden zwischen
Quellen und Darstellungen
und stellen Verbindungen
zwischen ihnen her (MKR
5.1).

- wenden grundlegende
Schritte der Analyse von und
kritischen
Auseinandersetzungen mit
auch digitalen historischen
Darstellungen
aufgabenbezogen an (MKR
5.1).

- prdsentieren in analoger
und digitaler Form (fach-
)sprachlich angemessen
Arbeitsergebnisse zu einer
historischen  Fragestellung
(MKR 4, v.a. 4.1)

MKR1.1,2.1,2.2,2.3,4.1,
4.2,43,53,54,6.1
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Handeln in der
Vergangenheit im Kontext
eines Uberschaubaren
Beispiels mit
Entscheidungscharakter (UK
4).

Besuch  der  Kaiserpfalz

Paderborn als
aufSerschulischer Lernort:
erortern grundlegende
Sachverhalte unter
Beriicksichtigung der

Geschichtskultur,
auBerschulische Lernorte
und digitaler
Deutungsangebote (UK 5).
Erkennen die (mogliche)
Vielfalt von Sach- und
Werturteilen zur
Beantwortung einer
historischen  Fragestellung
(UK 6).
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Iv Grundsatze der Leistungsbewertung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 5 des Kernlehrplans
Geschichte hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entsprechenden
schulinternen Leistungskonzept die nachfolgenden Grundsdtze zur
Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen.

Die Leistungsbewertung erfolgt, wie in allen Fachern des Lernbereiches
Gesellschaftslehre in der Sekundarstufe |, ausschlieSlich im BEURTEILUNGSBEREICH
»SONSTIGE LEISTUNGEN IM UNTERRICHT”. Klassenarbeiten und Lernstandserhebungen
sind nicht vorgesehen.

Leistungsbewertung beriicksichtigt ~ demnach ergebnis-  wie auch
prozessbezogene, punktuelle wie auch kontinuierliche und lehrergesteuerte wie
auch schiilergesteuerte miindliche und schriftliche Formen. Ubergeordnete
Kriterien fur alle Formen der Leistungsiiberpriifung sind zum einen der Umfang
des Kompetenzerwerbs sowie die Niveauauspragung der entsprechenden
Kompetenz.

VERBINDLICHE ABSPRACHEN ZUR SICHERUNG DER VERGLEICHBARKEIT VON LEISTUNGEN

e Leistungsbewertung ist kompetenzorientiert, d.h. sie erfasst/bericksichtigt
unterschiedliche  Facetten der Sachkompetenz, Urteilskompetenz,
Methodenkompetenz und Handlungskompetenz.

e Alle vier Kompetenzbereiche sind bei der Leistungsbewertung angemessen zu

beriicksichtigen (KLP, Kapitel 5, S. 24). Bezugspunkte der Leistungsbewertung
sind die Kompetenzformulierungen des Kernlehrplans in allen vier
Kompetenzbereichen.
Ein ,isoliertes, lediglich auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzelner
Daten und Sachverhalte allein“ (KLP, Kapitel 5, S. 24) wird den Grundsatzen
der Leistungsbewertung am Gymnasium Antonianum nicht gerecht und
bildet keine Grundlage der Leistungsfeststellung.

e Das gemeinsame methodische Vorgehen bei der angeleiteten Interpretation
von Quellen und der angeleiteten Analyse von Karikaturen wird durch ein in
der Fachkonferenz verabschiedetes fiir die Schiilerschaft der Klassenstufe 7
und 9 erarbeitetes ,,Methodenpapier” gewahrleistet.

VERBINDLICHE ABSPRACHEN ZUR HERSTELLUNG VON TRANSPARENZ

Uber die Grundsitze der Leistungsbewertung und -riickmeldung werden die
Schilerinnen und Schiiler zu Beginn des Schuljahres von der unterrichtenden
Fachlehrkraft  informiert. Die  Information Uber  Grundsdtze der
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Leistungsbewertung wird im Klassenbuch fixiert, sodass eine verbindliche
Transparenz fir die Schilerinnen und Schiiler gewahrleistet ist.

Dariliber hinaus:

e Schilerinnen und Schiler werden zu Beginn des Schuljahres anhand des die
jeweilige Klassenstufe entsprechenden Auszuges aus dem schulinternen
Curriculum Uber die Unterrichtsvorhaben und die Kompetenzerwartungen
informiert.

e Schilerinnen und Schiiler werden explizit dariiber informiert, dass alle vier
Kompetenzbereiche zu entwickeln sind und bei der Leistungsbewertung
angemessen berlcksichtigt werden. Es wird aulerdem mit ihnen geklart,
welche Leistungssituationen und -moglichkeiten der Unterricht enthalten
wird (Uberpriifungsformen, siehe Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen
im Unterricht“).

IV.1 Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht”

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” erfasst alle
mundlichen wie schriftlichen Leistungen, die im Zusammenhang mit dem
Unterricht erbracht werden. Durch die Verwendung einer Vielzahl von
unterschiedlichen Uberpriifungsformen sollen Schiilerinnen und Schiiler
vielfaltige Moglichkeiten erhalten, ihre eigene Kompetenzentwicklung
darzustellen und zu dokumentieren. Mindliche wie schriftliche
Aufgabenstellungen sollen darauf ausgerichtet sein, die Erreichung aller
Kompetenzen zu Uberprifen. Ein lediglich auf ,Reproduktion angelegtes
Abfragen einzelner Daten und Sachverhalte”, kann den formulierten
Grundsatzen der Leistungsiiberpriifung im Fach Geschichte nicht gerecht
werden."’

Die nachfolgend aufgefiihrten Uberpriifungsformen, die sich sowohl an denen im
schulinternen Leistungscurriculum aufgefiihrten sowie im Kernlehrplan des
Faches Geschichte (Kapitel 5, S. 25) aufgezeigten Bestandteilen der ,Sonstigen
Leistungen im Unterricht“ (siehe unten) orientieren, stellen keinen
abgeschlossenen Katalog an méglichen Uberpriifungsformen dar:

e allgemein kontinuierliche, punktuell fokussierte Beobachtung der
individuellen Kompetenzentwicklung im Unterricht, wobei individuelle
Beitrage im Unterrichtsgesprach sowie kooperative Leistungen im
Rahmen von Partner- und Gruppenarbeit zu beachten sind,

11 vgl. Kernlehrplan fiir das Gymnasium — Sekundarstufe | (G8) in Nordrhein-Westfalen, Geschichte, Kapitel
5,S.24.
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e unterschiedliche Formen der selbststindigen und kooperativen
Aufgabenerfillung,

e mindliche Beitrage zum Unterricht — in Plenumsphasen sowie im
Rahmen sonstiger Arbeitsprozesse (z.B. in den Unterricht eingebrachte
Hausaufgaben, Recherchen, Ergebnisprasentationen, Rollenspiele),

e von der Lehrkraft eingeforderte Leistungsnachweise (wie z.B. schriftliche
Ubung),

e von den Schilerinnen und Schiilern vorbereitete, in abgeschlossener
Form eingebrachte Elemente zur Unterrichtsarbeit (z.B. in Form von
Prasentationen, Protokollen, Referaten und Portfolios).

GemalRk dem KLP GOSt erfasst der Beurteilungsbereich der ,Sonstigen Mitarbeit”
die im Unterricht durch mindliche und schriftliche Beitrdge sichtbare
Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und Schiler. ,Der Stand der
Kompetenzentwicklung in der Sonstigen Mitarbeit wird sowohl durch
Beobachtung wahrend des Schuljahres (Prozess der Kompetenzentwicklung) als
auch durch punktuelle Uberpriifungen (Stand der Kompetenzentwicklung)
festgestellt” (KLP GOSt, Kapitel 3, S. 43).

KRITERIEN FUR DIE UBERPRUFUNG DER SONSTIGEN MITARBEIT

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht“ erfasst ,die
Qualitdat und die Kontinuitat der mindlichen und schriftlichen Beitrage im
unterrichtlichen Zusammenhang” (KLP, Kapitel 5, S. 25).

AuBer den oben aufgefihrten allgemeinen Anspriichen der
Lernerfolgstiberprifung und Leistungsbewertung, kommen folgende Kriterien
zum Tragen:

Grad des Kompetenzerwerbs:

e Umfang, Komplexitdat, sachliche Korrektheit, Differenziertheit der
Beitrage,

e Sprachliche Darstellung (Klarheit, Strukturiertheit, korrekte Anwendung
der Fachtermini),

e Transfer von Kenntnissen, Vergleich und Einordnung von Lerninhalten,

e Nachweis der Fahigkeit, Kontroversen zu analysieren, Aussagen zu
hinterfragen und zu beurteilen,

e Nachweis der Fdhigkeit, nach verstdandnisorientiertem und sachlichem
Abwadgen im Diskurs mit anderen zu einem eigenstandigen begriindeten
Standpunkt zu gelangen,

e Einbringung aktueller Kenntnisse und Aufzeigen von Zusammenhangen,

e Nachweis der angeleiteten Beherrschung geschichtswissenschaftlicher
Fachmethoden in ihren Grundziigen (z.B. Analyse von Karikaturen, Reden,
Tagebucheintragen, Briefen; Auswertung von Historikerurteilen sowie
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statistischen Materialien; Entwicklung und Auswertung von Fragebdgen,
z.B. fur Zeitzeugeninterviews) und fachunabhangiger Arbeitstechniken,

e Reflexionsgehalt der Beitrage und Reflexionsfahigkeit gegeniiber dem
eigenen Lernprozess im Fach Geschichte

Arbeiten in Selbststandigkeit bzw. in der Gruppe oder im Team

e Selbststandigkeit, Zuverlassigkeit, Ausdauer, Konzentration,
Zielstrebigkeit und Ernsthaftigkeit sowie Problemldsungsfahigkeit im
Sinne der zielstrebigen Aufgabenbewadltigung,

e Ubernahme von Verantwortung, Hilfsbereitschaft,
Kompromissbereitschaft und Akzeptieren von Gruppenbeschlissen.

IV.2  Grundsatze der Leistungsriickmeldung und Beratung
Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.

Uber die Bewertung substantieller punktueller Leistungen aus dem Bereich der
Sonstigen Mitarbeit werden die Schiilerinnen und Schiiler in der Regel mundlich
informiert, ggf. auf Nachfrage; dabei wird ihnen erldutert, wie die jeweilige
Bewertung zustande kommt.

Rickmeldungen zu den erreichten Lernstanden sollen eine individuelle Hilfe flr
das weitere Lernen darstellen. Erreichte Kompetenzen werden durch die
Fachlehrkraft herausgestellt und auf erfolgsversprechende individuelle
Lernstrategien hingewiesen.

Schriftliche Ubungen und sonstige Formen schriftlicher Leistungsiiberpriifung
werden schriftlich korrigiert und bewertet, und zwar so, dass aus Korrektur und
Bewertung der betreffende Kompetenzstand hervorgeht. Auch hier besteht die
Moglichkeit mindlicher Erlduterung.

Zum Ende eines Quartals erfolgt in einem individuellen Beratungsgesprdch ein
Austausch zwischen Fachlehrkraft und der Schiilerin oder dem Schiiler tGber den
Kompetenzstand und Moglichkeiten des weiteren Kompetenzerwerbs, z.B.
hinsichtlich »individuell erfolgsversprechenden allgemeinen und
fachmethodischen Lernstrategien” (KLP, Kapitel 5, S. 24.).

Die Feedbackkultur wird auRerdem durch regelmaRiges leistungsbezogenes
Feedback nach Referaten/Prasentationen, Gruppenarbeiten, etc. gefordert.
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\Y) Lehr- und Lernmittel

Die Fachgruppe Geschichte verfligt Uber eine Materialsammlung, die im
fachgruppeneigenen Schrank in der Lehrerbibliothek untergebracht ist. Diese
Sammlung umfasst Quellensammlungen, Monographien, Nachschlagewerke,
Geschichtsatlanten, Fachzeitschriften, Filmdokumentationen und aktuelle
Materialien der Bundeszentrale fiir politische Bildung. Sie wird standig durch
Prifexemplare der Verlage, durch Spenden und, je nach Haushaltslage, durch
Anschaffungen aus Mitteln des vermogenswirksamen Schulhaushalts erweitert.
Letztere zu beantragen ist jahrliche Aufgabe der Fachkonferenz. Zudem verfiigt
die Fachschaft Geschichte (iber einen Kartenraum mit einer komplexen
katalogisierten Sammlung an historischen Karten.

Durch die technische Ausstattung der Schule ist es auch moglich historische
Materialien in digitaler Form zu nutzen.

Fur tiefere lokal- und regionalhistorische Recherchen (z.B. fiir Facharbeiten,
Wettbewerbe) steht der Fachschaft Geschichte das stadtische Archiv in
unmittelbarer Nachbarschaft zur Verfligung.

Die Schule verfliigt zudem (ber eine Schiilerbibliothek bzw. ein
Selbstlernzentrum. Die Schilerinnen und Schiler haben so die Maoglichkeit
unterschiedliche Materialien (Fachbiicher, Lexika, Zeitschriften, Biographien und
Monographien) einzusehen und zu nutzen.

Fir die Unter- und Mittelstufe ist das Lehrbuch ,,Forum Geschichte” —Band 1, 2,3
und aus dem Cornelsen Verlag eingefiihrt. Das Schulbuch ist den Vorgaben des
Kernlehrplans in allen Anforderungen angepasst. In der Oberstufe wird das
Schulbuch ,Zeiten und Menschen” aus dem Schoningh Verlag eingesetzt.

VI Qualitatssicherung und Evaluation

Eine konsequente Qualitatssicherung und Evaluation dieses Curriculums ist
Anliegen der Mitglieder der Fachgruppe Geschichte. Die Mitglieder der
Fachkonferenz beurteilen anhand ihrer personlichen Unterrichtsbeobachtungen
und -erfahrungen einerseits sowie durch Rickmeldungen der Schilerinnen und
Schiiler (bspw. iiber SEfU) andererseits die Ubereinstimmung der Anforderungen
des Curriculums mit den jeweiligen gegeben Voraussetzungen und
entsprechenden Ergebnissen des Unterrichts.

Die Ergebnisse dieser Beobachtungen und Rickmeldungen werden auf der
Fachkonferenz thematisiert. Des Weiteren wird durch MaRRnahmen der
Qualitatssicherung wie das parallele Arbeiten der Kolleginnen und Kollegen in
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einer Jahrgangsstufe versucht, entsprechende Verbesserungsmoglichkeiten zu
erkennen. Absprachen dazu werden von den in den Jahrgdangen parallel
arbeitenden Kolleginnen und Kollegen zu Beginn eines jeden Schuljahres
getroffen.

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GroRe dar, sondern ist als
»lebendes Dokument” zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu
Uberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kdnnen, die sich vor allem
aus den flexiblen Variablen Schiilerzahl, Fachgruppengrofle sowie Lehr- und
Lernmittelentwicklung ergeben.

Der Prufmodus erfolgt jahrlich. In den Besprechungen der Fachgruppe zu
Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vorangehenden Schuljahres
gesammelt und bewertet sowie eventuell notwendige Konsequenzen formuliert.
Die Ergebnisse dienen dem/der Fachvorsitzenden zur Riickmeldung an die
Schulleitung und u.a. an den/die Fortbildungsbeauftragte, auBerdem sollen
wesentliche Tagesordnungspunkte und Beschlussvorlagen der Fachkonferenz
daraus abgeleitet werden.
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